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CONDICIONES PARA REGULARIZAR

Este afio por excepcién, el Consejo Directivo autorizé que los estudiantes que han regularizado
la asignatura o los que no la hayan podido cursar, la rindan libre. Estos alumnos deberan hacer
sus practicas de ensefianza en Practica Profesional, también de 5to. afio.

ESTRATEGIAS METODOLOGICAS

Estrategias didacticas coordina las practicas de ensefianza en Instituciones de Nivel
Superior de los profesores en Ciencias de la Educacién, de acuerdo con el Plan de Estudios
vigente. La materia se ubica en el 5to. y dltimo afio, requiere conocimientos y capacidades
previos que son imprescindibles para el desarrollo de esta propuesta.

La articulacién de esta materia con Practica Profesional, y el desarrollo de
observacién y practicas de ensefianza en Instituciones de Nivel Superior, la configuran como
bisagra entre un antes y un después de la formacién, con espacios y tiempos fuera de la
Universidad; de alli que la estrategia fundamental sea la articulacién teorfa-préctica.

Se trata de una propuesta de formacién de profesores, con un dispositivo grupal de
formacién y que alienta la autoformacién continua. En las reuniones presenciales en la
universidad se realizan préacticas de ensayo, juego de roles, talleres expresivos y de
produccién y laboratorios de experiencias formativas. El programa de contenidos es
indiciario y no se instrumenta secuencialmente; por lo contrario, se ofrece como un abanico
de posibilidades vinculadas al proceso grupal y a cuestiones surgidas en las practicas de
ensefianza en el Nivel Superior.

EVALUACION: Se realizara en forma continua, a través del proceso de trabajo grupal y de los
ensayos de practicas de ensefianza. Se utilizan la observacién y la entrevista personal, la
produccién de planes y de informes. La evaluacién sumativa se basa en el disefio, desarrollo e
informe de observaciones y practicas de ensefianza en el Nivel Superior, en un marco
institucional.

PRACTICAS DE ENSENANZA en Instituciones Educativas de Nivel Superior.

BREVE FUNDAMENTACION

En los Sistemas Educativos contempordneos suele confundirse lo pedagégico-
didactico con la transmisién de contenidos o con la aplicacién normativa de politicas de
Estado, olvidando su dimensién humana y formativa. Este reduccionismo en las légicas de
comprensién y explicacién de la ensefianza han olvidado “la inquisicién de los procesos
secretos en virtud de los que, al margen de todo contenido particular, se verifica la
edificacién de una personalidad y se juega su destino”, en palabras de Gusdorf (1969:10).

La construccién metodoldgica en pedagogia y didéctica, es decir la relacién forma-
contenido que elabora el docente para cada grupo de alumnos y en diferentes situaciones y
contextos, configura el campo de conocimiento y de intervencién de esta asignatura. Tal
objeto demanda procedimientos variados que desnaturalicen dicha construccién y
contribuyan a su construccién critica y situacional, dentro de una propuesta de formacién de
formadores. Se trata de retomar, en el quinto afio del Profesorado en Ciencias de la
Educacién, los sentidos sustantivos de la pedagogia y la didactica, en términos de formacion.

ademas de lo relacional, las dimensiones institucional y curricular, ademas de las formas de
organizar tiempos y espacios, como “estructuras estructurantes” de las practicas docentes,

1 El enfoque de catedra atiende al entramado relacional del que estamos hechos y que
’ constituye el “material basico” para la ensefianza. Configuran las estrategias didacticas,
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aun sin conciencia de sus agentes. Para Bernstein (1996), la organizacién de tiempos y
espacios institucionales y curriculares - dividiendo o integrando - son los medios como se
transmiten el poder y el control social. De alli que el analisis didactico trate de descifrar los
sentidos implicitos en la ensefianza, alertando sobre riesgos de clasificacién y ordenamiento
jerdrquicos sobre personas y grupos. Tales jerarquias forman parte de amplios sistemas
simbdlicos, arbitrarios pero legitimados, que imponen desigualdades similares a las sociales
y que merecen ser analizadas criticamente.

Las ensefianzas escolarizadas transmiten sistemas simboélicos que atraviesan el tejido
social y familiar, mediante los cuales: “...es posible producir distinciones significantes que
expresan las diferencias de condicién y de posicién, reduplicando simbélicamente las
diferencias de clase” (Bourdieu, 1991:73). Al respecto, Bourdieu propone “poner en guardia
contra el efecto de destino mediante el cual la institucién escolar transforma las
desigualdades sociales previas en desigualdades naturales” (Bourdieu, 1997.2:161). En
muchos Sistemas Educativos, las victimas de la pobreza se transformaron en los culpables
del fracaso escolar; y los fracasados del Sistema en responsables de la desintegraci6n social.
Este inmenso poder del campo educativo, en términos de capacidad, puede ser advertido y
apropiado por los agentes, como una posibilidad interesante en la complejidad del juego
social, econémico y politico.

Al formar parte del profesorado, esta propuesta atiende al desarrollo de "compe-
tencias situacionales”, dentro de un encuadre orientado a la "ensefianza para la
comprensién" y a la “reconstruccién cultural" (Stenhouse, 1985; Elliot, 1990; Perez Gomez,
1993). Trata de abrir un espacio-tiempo en la linea de “una formacién a medida” (Barbier,
1999; Beillerot, 1998) propia de una Pedagogia de la Formacién (Ferry, 1996;1997; Filloux,
2000, Souto, 1999).

IL.- PROPOSITOS

Estar atentos y observar los complejos procesos de transmision cultural, dentro y fuera del
Sistema Educativo, a fin de analizar su multidimensionalidad, contexto e historicidad.

Participar en clases, reuniones, actividades y dindmicas grupales, desarrollando actitudes y
habilidades para observar, coordinar y evaluar procesos grupales.

Observar, disefiar, desarrollar y evaluar estrategias didécticas planteando alternativas en
relaci6n con situaciones y contextos, explicitando la construccién metodolégica.

Informar sobre las préacticas de ensefianza y sobre el proceso grupal compartido,
fundamentando teéricamente y relacionando con la propia experiencia formativa.

III. CONTENIDOS (nticleos teméaticos)

L- La ensefianza en las Carreras e Instituciones de Formacién Docente
El desarrollo curricular y su incidencia en los procesos de ensefianza, en el 4mbito de la
Formacién Docente, inicial y continua: contextos, disefios curriculares y programas,

instituciones, espacios y tiempos de la formacién. El campo de la formacion practica.

Bibliografia




Barco de Surghi, S. y Perez, V., 1997, “La intervencién docente, la
transposicion didactica y el conocimiento escolar” en Documento Base del Programa de
Capacitacién Docente. Mar del Plata
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DOCUMENTOS DE CONSULTA OBLIGATORIA
Disefios Curriculares Provinciales.
Lineamientos  Curriculares  Nacionales para la  Formacién Docente Inicial:
http/ / / www.me.gov.ar/infod/ documentos/lineamientos_curriculares.
Lineamientos para el Planeamiento Federal del Sistema Formador. Anexo I y Anexo II:
Organizacién interna de los Institutos de Formacién Docente. Documentos del INFOD.
Recomendaciones para la elaboracién de Disefios Curriculares: Campo de la Practica
Profesional -
Estatuto del docente.

IL.- Ensefianza de Pedagogia, Didictica y Ciencias de la Educacién

Andlisis de programas del Campo General y/o Pedagégico didactico en carreras de Formacién
Docente destinadas a los niveles inicial, primario, secundario y superior. Interdisciplinariedad
del campo pedagégico-didactico y de las ciencias de la educacién. Anélisis de planes y
programas de formacién docente. Construccién metodolégica en Pedagogia y Didactica.
Ensefianza: disefios, desarrollo y evaluacién.
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IIL.- Estrategias pedagogico did4cticas: investigacién e intervencién

Condiciones y condicionantes de la mirada y la investigacion en el campo pedagégico-didéctico
y de la formacién. Atenci6n a los componentes, situaciones y contextos de ensefianzas. Teoria y
préctica de la observaci6n y coordinacién grupal e institucional. Componentes situacionales y
estructurantes de estrategias didécticas. Técnicas didacticas: clasificaciones, principios de
seleccién, secuenciacién y organizacién. El encuadre normativo de la ensefianza en el nivel
superior de formacién docente.
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IV.- Formacion de formadores

Distintas perspectivas en formacién de formadores. La formacién desde la complejidad y
multirreferencialidad teérica. Hetero y autoformacién. Intersubjetividad y formacién.
Formacién de formadores. Formacién y relacién con el saber. Grupos y dispositivos de
formacién de formadores El formador y -el sujeto en formacién: escenas, experiencias,
acompafiamientos y reflexiones. Las diferencias desigualadas.
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